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RESUMEN

La investigacidon tuvo como objetivo analizar el uso de estrategias didacticas para el
fortalecimiento del pensamiento l6gico matematico en la Unidad Educativa Réplicas
Nicolas Infante Diaz. El estudio se desarroll6 bajo un enfoque mixto, con disefio
descriptivo-exploratorio no experimental y método inductivo. La muestra estuvo
conformada por los docentes que laboran en esa entidad, aplicando técnicas como
encuestas cuyos resultados fueron analizados mediante herramientas estadisticas y
analisis de contenido. Se evidencid que la mayoria de los docentes planificaron
actividades especificas, adaptando sus estrategias a las necesidades estudiantiles y
promoviendo el trabajo colaborativo. Ademas, se observo una relacién significativa
entre los contenidos y la vida cotidiana, lo que favorece el aprendizaje significativo.
Sin embargo, se identificaron limitaciones en el uso de recursos como la gamificacion
y en el conocimiento de teorias actuales del aprendizaje, como el conectivismo. En
conclusién, aunque existieron avances en la implementacion de estrategias
didacticas, es necesario fortalecer la formacién docente continua y generar
condiciones institucionales que favorezcan la innovacién pedagdgica y la calidad
educativa.

Descriptores: Estrategias educativas; educacién basica; aprendizaje; técnica de
ensefanza.

ABSTRACT

The objective of this research was to analyze the use of teaching strategies to
strengthen logical-mathematical thinking at the Réplicas Nicolas Infante Diaz
Educational Unit. The study was conducted using a mixed approach, with a non-
experimental descriptive-exploratory design and an inductive method. The sample
consisted of teachers working at that institution, applying techniques such as surveys,
the results of which were analyzed using statistical tools and content analysis. It was
evident that most teachers planned specific activities, adapting their strategies to
student needs and promoting collaborative work. Furthermore, a significant
relationship was observed between content and everyday life, which favors meaningful
learning. However, limitations were identified in the use of resources such as
gamification and in the knowledge of current learning theories, such as connectivism.
In conclusion, although progress has been made in the implementation of teaching
strategies, it is necessary to strengthen ongoing teacher training and generate
institutional conditions that favor pedagogical innovation and educational quality.

Descriptors: Educational strategies; basic education, learning; teaching techniques.
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INTRODUCCION

Actualmente, las matematicas se consideran una disciplina compleja y poco atractiva,
lo que disminuye la motivacion estudiantil y afecta negativamente el rendimiento
académico. En la educacion basica media, los estudiantes enfrentan dificultades para
participar y mantener el interés en el aprendizaje de esta asignatura. La motivacién
resulta esencial; como sefiala Mora et al. (2024), y dentro del aula es un factor
determinante para el éxito del proceso de ensefianza-aprendizaje. Estas dificultades
pueden originarse por varios motivos: la visién de la materia como algo abstracto, la
ausencia de conexiones con situaciones diarias y la utilizacibn de métodos
tradicionales que no promuevan la participacion activa.

Las teorias del aprendizaje tienen como objetivo potenciar la ensefianza para
beneficio de la educacion. En este sentido, la teoria sociocultural de Vigotsky, la
autodeterminacion de Deci y Ryan y el aprendizaje significativo de Ausubel
constituyen referentes para aplicar estrategias didacticas basadas en contenidos
contextualizados, trabajo colaborativo, gamificacion y retroalimentacion personalizada
en légica matematica (Alt, 2023; Mafarja et al., 2023; Taufikurrahman et al., 2021).
La teoria de la autodeterminacion plantea una gestion entre motivacion intrinseca y
extrinseca (Donald, 2025). La primera se asocia al interés y disfrute natural de la
actividad; las segunda, a beneficios externos como notas o reconocimientos.
Promover la motivacion intrinseca fomenta el compromiso, el interés y la constancia.
Segun Hernandez (2023), la motivacion autbnoma se nutre de tres necesidades
psiquicas: autonomia (actuar por decisidon propia aun siguiendo indicaciones
externas), relacion (vinculos sociales equilibrados que favorezcan integracion y
bienestar) y competencia (percepciéon personal de la propia capacidad).

Para Ausubel, citado por Lopez de Aguilera & Soler (2021), el aprendizaje es mas
eficaz cuando los nuevos contenidos se relacionan con conocimientos previos. En
l6gica matematica, esto implica que los estudiantes cuenten con bases sélidas para
comprender y asimilar conceptos mas complejos.

Por su parte, la teoria sociocultural de Vigotsky sostiene que el aprendizaje se
construye mediante la interaccion con otras personas en contextos sociales y

culturales, siendo el lenguaje un instrumento esencial. Como lo afirma Velasquez et
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al. (2023), una formacién adecuada incrementa la interaccién social y seguridad para
expresarse. Un elemento central en esta teoria es la zona de desarrollo proximo, que
se refiere al potencial de aprendizaje cuando el estudiante recibe apoyo de alguien
con mayor experiencia.

En matematicas, el acompafiamiento al estudiante facilita la comprension y el
desarrollo del pensamiento logico (Ceron & Marrero, 2024). Macias & Zambrano
(2023) recomiendan estrategias didacticas basadas en contenidos contextualizados,
trabajo colaborativo, clases gamificadas que no requieren necesariamente tecnologia
y retroalimentacién personalizada para mejorar la comprension matematica.

En este sentido, Nufez et al. (2020) afirman que el profesorado debe motivar y generar
pensamiento critico con la aplicacion de las estrategias adecuadas. Un docente
formado no solo domina contenidos, sino que sabe adaptarlos a su grupo. Pefia (2024)
destaca que es fundamental seleccionar estrategias significativas acordes altemay a
las necesidades cognitivas de los estudiantes para garantizar el proceso de
aprendizaje.

Por otra parte, la familia también cumple un papel esencial, al ser el primer espacio
de aprendizaje y socializacion. Segun Bazan et al. (2021), la relacion familia-
estudiante es un factor clave para el desarrollo académico, el compromiso e iniciativa
educativa surgen de forma espontanea y no solo como respuesta a exigencias
escolares. Rodriguez (2023) agrega que las expectativas familiares sobre el
rendimiento son un indicador relevante de los logros escolares. Adicionalmente,
Morales et al. (2024) sefalan que el nivel socioecondémico influye en el rendimiento
escolar. En el caso de los hogares con menores ingresos generalmente tienen menos
recursos didacticos, apoyo en casa y oportunidades de aprendizaje enriquecedoras,
lo que repercute directamente en el progreso educativo.

Ademas, en la ensefanza tradicional, la practica de ejercicios repetitivos,
memorizacion y ausencia de ejemplos practicos y contextos reales predominan, lo que
restringe la comprension profunda y disminuye la motivacion (Valero & Gonzalez,
2021). Otro factor es la ansiedad matematica, potenciada por expectativas externas,
presion evaluativa y baja percepcion de autoeficacia, lo que genera actitudes

desfavorables hacia el aprendizaje (Nerio & Ramirez, 2024).
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El INEVAL (2023-2024), a través de la evaluacion “Ser estudiante”, identificé que en
Basica Media persisten dificultades para alcanzar los aprendizajes esperados en
matematicas, evidenciando una brecha compleja entre los objetivos curriculares y los
resultados obtenidos. En este escenario, Ruiz & Reyes (2025) sefialan que los
estudiantes no adquieren las habilidades I6gico-matematicas necesarias por falta de
estrategias didacticas, y destacan la importancia de la formacion continua del docente
para implementar métodos adecuados a su grupo.

Por tanto, en la educacion basica media en Ecuador, la ensefianza de las matematicas
se enfrenta a un escenario complejo que se encuentra marcado por: bajos niveles de
motivacién estudiantil, escasa conexién de los contenidos con la vida cotidiana, y
persistencia de métodos tradicionales centrados en la repeticion mecanica. Los
factores analizados limitan la participacion de los alumnos y genera actitudes
desfavorables hacia el aprendizaje, repercutiendo en el desarrollo del pensamiento
l6gico-matematico.

En la Unidad Educativa Réplica Nicolas Infante Diaz, a pesar de los esfuerzos de los
docentes en la planificacion de actividades y la relacion de los contenidos matematicos
a la vida cotidiana, se observa poca incorporacion de metodologias innovadoras como
la gamificacién o el trabajo colaborativo estructurado. Adicionalmente, se identifican
un grupo de limitaciones en las teorias pedagdgicas contemporaneas, lo que restringe
la capacidad de la diversificacion de estrategias y la motivacion a los estudiantes en
la ensefanza de las matematicas. La situacion problematica descrita con anterioridad
incide directamente en el desarrollo del pensamiento légico-matematico de los
estudiantes de basica media, generando la necesidad de repensar las practicas
docentes y fortalecer la capacitacion pedagodgica orientada hacia la innovacion
educativa.

Por ello, el objetivo del trabajo es analizar la aplicacion de estrategias didacticas en la
ensefanza de las matematicas para el fortalecimiento del pensamiento loégico-

matematico en la Unidad Educativa Réplicas Nicolas Infante Diaz.
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METODOS

Esta investigacion se fundamenta en un enfoque mixto que combina técnicas
cuantitativas y cualitativas para abordar el problema desde diversas perspectivas.
Este enfoque permite una comprensién mas integral y profunda al integrar datos
numeéricos con experiencias y percepciones de participantes.

El disefio del estudio es descriptivo-exploratorio, no experimental, ya que se busca
examinar las caracteristicas del fendmeno en su contexto real sin manipular variables.
Este diseno facilita identificar como se aplican y perciben las estrategias didacticas en
la ensefanza del razonamiento légico-matematico dentro de la Unidad Educativa
Réplicas Nicolas Infante Diaz. Asimismo, se adoptd el método inductivo-deductivo,
que parte del analisis de situaciones concretas observadas en el aula para formular
interpretaciones y conclusiones sobre la efectividad de las estrategias didacticas.

La poblacién objeto de estudio estda compuesta por 26 docentes de la Unidad
Educativa Réplicas Nicolas Infante Diaz. Se seleccioné como muestra el total de
docentes, garantizando obtencién de informacion relevante y profunda sobre el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para la recoleccion de datos se empledé como instrumento una encuesta
semiestructurada dirigida a los 26 docentes de la unidad educativa, disefiada para
identificar el uso de estrategias didacticas orientadas al desarrollo del pensamiento
l6gico-matematico. La encuesta incluyé preguntas cerradas con una escala de
valoracion de tres puntos (siempre, a veces, nunca) lo que facilitd el analisis
cuantitativo. La investigacion permiti6 recoger informacién cualitativa
fundamentandose en la teoria sociocultural de Vygotsky, que concibe el aprendizaje
como un proceso mediado socialmente. Para la evaluacion de la variable
independiente estrategias didacticas para la ensefianza de matematicas se tuvieron
en cuenta las dimensiones: planificacion didactica, metodologias activas, atencién a
la diversidad y acompafiamiento. En el caso de la variable dependiente desarrollo del
pensamiento ldgico-matematico se tuvieron en cuenta: razonamiento ldgico,
competencias cognitivas y motivacion hacia las matematicas.

En analisis de datos de la informacién obtenida, en las encuestas, fue procesada con

Microsoft Excel, lo que permitié identificar tendencias y patrones numéricos.
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RESULTADOS

Este estudio, realizado en la Unidad Educativa Réplicas Nicolas Infante Diaz, se
analizé la aplicacidn de estas estrategias mediante una encuesta a los 26 docentes
que laboran en el centro.

Al consultar sobre la planificacion de actividades especificas para el desarrollo del
razonamiento logico en las clases de matematicas, como se observa en la figura 1, el
46.15% de los docentes planifica actividades especificas para desarrollar el
pensamiento l6gico-matematico en sus clases, mientras que el 38.46% lo realiza a
veces Yy el 15.39 % nunca. Este resultado indica 84.61 % de los docentes se preocupa
por el desarrollo del pensamiento Iégico.

Figura 1. Planificacién de actividades para el desarrollo del razonamiento légico

en sus clases de Matematica
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Las respuestas aportadas en este punto sugieren que la mayoria de los docentes
mantiene un compromiso con la coherencia curricular y los objetivos pedagdgicos
institucionales, aunque existe un grupo de profesores a los que le falta responsabilidad
en este aspecto por lo cual no se debe de dejar de prestar atencidn a este aspecto.

La pregunta 2 sobre el uso de juegos o dinamicas que estimulen el pensamiento

l6gico-matematico, los resultados se muestran en la figura 2.
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Figura 2. ; Utiliza juegos o dinamicas que estimulen el pensamiento légico en el

aula?
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El 30.77% de los encuestados utiliza juego o dinamicas para estimular el pensamiento
l6gico, incorporando actividades ludicas que fomenten la participacion y el aprendizaje
experimental. Sin embargo, el 46.15% presenta un uso limitado de estas estrategias
y el 23.08 %, lo que revela una oportunidad de mejora. El fomento de metodologias
activas podria elevar la motivacion estudiantil y favorecer la adquisicion de habilidades
cognitivas de manera mas atractiva y significativa.
En la figura 3 plasman los resultados a la pregunta sobre la adaptacion de las
estrategias didacticas a los diferentes estilos y ritmos de aprendizaje.
Figura 3. ; Adapta las estrategias didacticas a los diferentes estilos y ritmos de
aprendizaje?
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De los encuestados el 38.46 %, se adapta las estrategias didacticas a los diferentes

estilos y ritmos de aprendizaje, garantizando la inclusion educativa. El 50 % de los
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profesores a veces adapta las estrategias. Este dato es positivo, ya que refleja que el
cuerpo docente reconoce la diversidad como un elemento central en la ensehanza
asegurando que cada estudiante reciba un tratamiento pedagdgico acorde a sus
caracteristicas.

Los resultados sobre la aplicacion de estrategias de trabajo colaborativo basadas en
la interaccion social como lo plantea la teoria sociocultural de Vygotsky se muestran
en la figura 4.

Figura 4. ; Aplica estrategias de trabajo colaborativo basadas en la interaccién

social como lo plantea la teoria sociocultural de Vygotsky?
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El 26.92 % de los encuestados aplica de manera constante el trabajo colaborativo,
siguiendo la teoria sociocultural de Vygotsky, que resalta la interaccion social como
medio para el aprendizaje. El 53.85 % restante no lo implementa con la misma
frecuencia, lo que limita los beneficios de esta metodologia, y el 19.23 % nunca la
aplica. Este hallazgo evidencia la necesidad de reforzar la formacion en estrategias
colaborativas para maximizar su impacto en el desarrollo de competencias cognitivas
y sociales.

Este panorama pone de manifiesto la importancia de generar espacios de
actualizacion docente que permitan integrar de manera efectiva el trabajo colaborativo
en las practicas educativas, garantizando asi que todos los estudiantes se beneficien
de sus aportes en el desarrollo académico y social.

Adicionalmente, en la figura 5 se muestran los resultados sobre la pregunta del
fomento de la motivacion interna y la toma de decisiones en el aprendizaje, como lo

plantea la teoria de la autodeterminacion de Deci y Ryan.
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Figura 5. ;Fomenta la motivaciéon interna y la toma de decisiones en el

aprendizaje, como lo plantea la teoria de la autodeterminacién de Deci y Ryan?
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Solo el 15.38 % de los encuestados fomenta la motivacion interna y la autonomia en
el aprendizaje, conforme a la teoria de la autodeterminacion de Deci y Ryan. Estos
docentes crean entornos que promueven la iniciativa propia y el interés sostenido. No
obstante, el 69.23 % restante no incorpora estas estrategias de manera consistente,
lo que podria incidir en niveles mas bajos de implicacién y desempefio. El 15.38 %
nunca las fomenta. Este aspecto requiere intervenciones formativas que incentiven el
uso de recursos y dinamicas que fortalezcan la motivacién intrinseca.

Las respuestas a la pregunta sobre la relacion de los nuevos contenidos con los
conocimientos previos de los estudiantes se muestran en la figura 6.

Figura 6. ¢ Relaciona los nuevos contenidos con los conocimientos previos de

los estudiantes, como lo propone Ausubel en el aprendizaje significativo?
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El 53.85 % de los encuestados relaciona los nuevos contenidos con los conocimientos
previos de los estudiantes, mientras el 34.62 % lo hace a veces y el 11.54 % nunca.
Esta practica favorece el aprendizaje significativo, al permitir que los estudiantes
construyan nuevos conocimientos sobre una base existente. Este resultado se
configura como una fortaleza dentro del proceso educativo.

La figura 7 refleja los aspectos correspondientes contextualizacién de los contenidos
matematicos con ejemplos de la vida cotidiana para facilitar la comprensiéon de la
l6gica.

Figura 7. ¢ Contextualiza los contenidos matematicos con ejemplos de la vida

cotidiana para facilitar la comprension de la l6gica?
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Como se observa en la figura 7, el 46.15 % contextualiza los contenidos matematicos
con ejemplos de la vida cotidiana, el 42.31 % lo hace a veces y el 11.54 %. Esto
contribuye a que los estudiantes comprendan la aplicabilidad de los conceptos
abstractos y fortalezcan la conexion entre el aprendizaje escolar y su entorno
inmediato.

La utilizacion de la gamificacién se ve reflejada en la figura 8. Sdlo el 15.38 % utiliza
gamificacion de manera constante, mientras que el 50 % no la implementa
habitualmente y 34.62 % nunca la utiliza. Esta baja adopcion representa una
oportunidad para diversificar las metodologias de ensefianza y elevar el interés y la
motivacién de los estudiantes, incorporando dinamicas de juegos, insignias y retos

que fortalezcan el compromiso con el aprendizaje.
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Figura 8. ;Utiliza la gamificacién (puntos, insignias, juegos, desafios) como

recurso didactico en el desarrollo l6gico?
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La figura 9 aborda el tema del trabajo colaborativo para resolver problemas de légica
matematica en clase. Como se muestra en la figura 9, el 57.69 % de los encuestados
emplea trabajo colaborativo para la resolucion de problemas de I6égica matematica. El
38.46 %lo aplica a veces y el 3.85 % nunca. Esta practica potencia la comunicacion,
el razonamiento logico y la capacidad para tomar decisiones en grupo, favoreciendo
el desarrollo de competencias transversales esenciales para el aprendizaje.

Figura 9. ;Aplica el trabajo colaborativo para resolver problemas de légica
matematica en clase?
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A continuacion, la pregunta sobre la retroalimentacion a los estudiantes se muestra
en la figura 10. De los profesores encuestados el 42.31 % de los encuestados ofrece
retroalimentacién personalizada durante las actividades de razonamiento l6gico. Esta
accion fortalece el aprendizaje individual, permitiendo a cada estudiante identificar sus
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avances y areas de mejora. El 16,60% que no la aplica de manera habitual representa
un margen de mejora que podria impactar positivamente en el rendimiento académico.
Figura 10 ¢ Ofrece retroalimentacidon personalizada a los estudiantes durante el

desarrollo de actividades de razonamiento l6gico?
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Por ultimo, en la figura 11 se muestra el conocimiento sobre las distintas teorias del
aprendizaje. El aprendizaje significativo y el conectivismo son ampliamente conocidos
con un 84.62 % y un 92.31 % respectivamente mientras el conocimiento del
constructivismo solo obtiene un 38.46 %.

Figura 11. De estas teorias del aprendizaje, marque las que conoce.
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Los principales resultados obtenidos en la aplicacion de la encuesta se pueden

resumir en:
e La mayoria de los docentes planifican actividades especificas para el desarrollo
del pensamiento légico, lo que refleja coherencia entre la intencionalidad

pedagogica y la activacion del razonamiento I6gico en clase.
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e Elpoco uso de juegos y dinamicas y la escasa incorporacion de la gamificacion
revelan una desconexion entre metodologias activas y la motivacion intrinseca
del estudiantado.

e La inclusién educativa es reconocida pero no plenamente internalizada en la
practica docente, muy pocos docentes adaptan sus estrategias al ritmo y estilos
de aprendizaje.

e Una parte de los docentes ofrecen una retroalimentacion personalizada durante
las actividades, lo que constituye un factor clave para el fortalecimiento de la
motivacion y guiar la construccion del pensamiento Iégico-matematico.

e A pesar de que la mayoria de los docentes declaran conocimiento sobre el
aprendizaje significativo y el conectivismo existe una baja implementacién de
estas teorias en la practica diaria, mostrando una importante brecha entre el
saber y el hacer.

La informacion recopilada permiti6 medir las practicas pedagdgicas y su efectividad
en el aula. Se destaca la necesidad de implementar estrategias inclusivas que

favorezcan el aprendizaje significativo y contribuyan a la calidad educativa.

DISCUSION

Los resultados de esta investigacion muestran una tendencia positiva en la aplicacién
de estrategias didacticas para el fortalecimiento del pensamiento l6gico-matematico
en estudiantes de Basica Media. El 84.61 % de los docentes encuestados presta
interés a planificar actividades especificas y adaptar sus estrategias a los ritmos y
estilos de aprendizaje, lo que evidencia un compromiso hacia una ensefianza inclusiva
y centrada en el estudiante, en concordancia con lo planteado por Pefia (2024) sobre
la educacioén diferenciada y contextualizada. Este enfoque coincide con lo sefialado
por Nufiez et al. (2020), quienes resaltan que el docente debe promover el analisis, la
abstraccién y la resolucién de problemas adaptandose a las necesidades del grupo.
Asimismo, el uso del trabajo colaborativo y la conexion de los contenidos con
situaciones de la vida cotidiana fue valorado positivamente por los encuestados, en
linea con los postulados de la teoria sociocultural de Vygotsky y el aprendizaje

significativo de Ausubel. Segun Velasquez et al. (2023), el trabajo colaborativo
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fortalece la interacciéon social y la confianza del estudiante, mientras que Ausubel
citado por Lopez de Aguilera & Soler (2021) sostiene que vincular nuevos contenidos
con conocimientos previos favorece la comprensién profunda. Estos hallazgos indican
que la interaccidén social y la vinculacion con conocimientos previos potencia la
comprension profunda y la aplicaciébn practica de conceptos matematicos,
contribuyendo al logro del objetivo del estudio.

Sin embargo, se identificd una baja utilizacion de recursos como la gamificacién, que
solo es aplicada por el 15.38 % de los encuestados. De acuerdo con Macias &
Zambrano (2023) la metodologia resulta eficaz para aumentar la motivacion y
participacion en la formacion docente para integrar recursos innovadores.

El aprendizaje significativo es muy difundido en la formacion docente, altamente
utilizado en la planificacion curricular. Junto al constructivismo es una de las teorias
mas reconocidas aplicadas en la practica educativa del pais, pero existe un
desconocimiento sobre el conectivismo, por ser una teoria reciente y ligada al
aprendizaje digital. Esta brecha, que coincide con lo advertido por Morales et al. (2024)
sobre las limitaciones de acceso a oportunidades formativas en ciertos contextos
educativos, restringe el potencial de innovacién y adaptacion a las demandas
pedagdgicas contemporaneas.

Asimismo, si bien el 83.40 % fomenta la motivacion interna y la toma de decisiones,
persiste un 16.60 % que no incorpora estos elementos en su practica. Segun la teoria
de la autodeterminacién de Deci y Ryan, retomada por Donald (2025) y Hernandez
(2023), la motivacion intrinseca se fortalece cuando el estudiante percibe autonomia,
mantiene relaciones significativas y desarrolla competencia. La ausencia de estas
condiciones reduce el compromiso sostenido y el interés por el aprendizaje, afectando
el desarrollo integral en el area de matematica.

En conjunto, es importante fortalecer la formacion docente continua, priorizando
metodologias activas, la incorporacion de teorias actualizadas y el disefio de
experiencias educativas participativas, la resolucién de problemas y la innovacién
pedagogica. Se recomienda que las instituciones educativas faciliten el acceso a
recursos didacticos, asesorias metodolégicas y espacios de innovacion que

favorezcan una ensefianza de la matematica mas pertinente, inclusiva y motivadora.
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CONCLUSIONES

Los resultados del presente estudio evidencian una tendencia favorable en la
implementacion de estrategias didacticas orientadas al desarrollo del pensamiento
l6gico-matematico en estudiantes de Basica Media, mostrando practicas docentes
centradas en el estudiantes, adaptadas a su ritmo y estilo de aprendizaje, lo que se
alinea con los principios de una educacién inclusiva contextualizada.

Se destaca la planificacién intencionada por parte del profesorado, asi como el uso de
estrategias como el trabajo colaborativo y la conexion de los contenidos con la vida
cotidiana, practicas que se corresponden con los enfoques teéricos de Ausubel y
Vygotsky, contribuyendo al fortalecimiento de habilidades cognitivas superiores,
pensamiento critico y procesos ldgicos esenciales para la formacion matematica.

No obstante, la baja utilizacién de estrategias como la gamificacion, identificada en un
reducido porcentaje del profesorado, revela la necesidad de potenciar la formacién
docente en metodologias activas. Se constaté una desconexion entre la teoria
pedagogica contemporanea y la practica docente, reflejada en el desconocimiento de
teorias como el conectivismo, lo que evidencia la importancia de incorporar enfoques
actualizados en los programas de formacion inicial y continua del profesorado.
Finalmente, en un sector del profesorado se evidencia la ausencia de elementos clave
de la motivacion intrinseca. De acuerdo con la teoria de la autodeterminacién de Deci
y Ryan puede afectar la autonomia y el compromiso de los estudiantes. Ante ello, se
recomienda fortalecer la capacitacion docente en un enfoque que priorice la
motivacién, la innovacion pedagdgica y el uso de recursos didacticos actualizados,

garantizando asi procesos de ensefanza-aprendizaje mas efectivos y pertinentes.
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